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ОСНОВАНИЯ МЕТОДИКИ СОЦИАЛЬНОЙ РАБОТЫ 

С НЕСОВЕРШЕННОЛЕТНИМИ ДЕЗАДАПТИРОВАННЫМИ 

ДЕТЬМИ И ПРАВОНАРУШИТЕЛЯМИ 

В.Л. Чечулин, Е.А. Соромотина, Е.А. Пузракова 

В соответствии с авторской интерпретацией теории кризисов развития (связанной с определенной 
структурой отражения действительности в сознании, обуславливающей структуру психологических 
возрастов), описана организация последовательных уровней вторичной адаптации дезадаптированных 
подростков. Исследованы особенности применения принудительных мер воспитательного воздействия 
к несовершеннолетним правонарушителям. 
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Введение 

Методики работы с дезадаптированными деть-
ми и несовершеннолетними правонарушителя-
ми имеют общие основания с психологически-
ми представлениями о нормативном развитии 
личности и отклонениями от него. 

Общая иерархическая структура сознания 
человека имеет основания в определенной 6-
уровневой структуре отражения действитель-
ности, о чем свидетельствует наличие шести 
психологических возрастов в развитии лично-
сти. Эта 6-уровневая система проявляется как в 
организации социально-информационных сис-
тем и системы образования [9; 13], структуре 
научно-инновационного цикла [14], так и в 
структуре системы права [10], с тем отличием, 
что если у упомянутых выше структур опреде-
ляющими уровнями являются достигнутые 
уровни обобщения (виды абстрактной деятель-
ности), то в системе права структурирование 
связано с наличием ненормативной, деструк-
тивной деятельности, пресекаемой посредством 
правоохранительной системы [15]. Структура 
сознания человека определяет и некоторые 
особенности организации социальной работы. 
В плане социальной работы, профилактики 
правонарушений, восстановления адаптирован-

ности подростков позитивным моментом этой 
структуры является не только систематизация 
видов отклоняющегося поведения, но и соот-
ветствующая им систематизация видов норма-
лизующего конструктивного влияния семьи и 
социума, способствующая преодолению осо-
бенно первых недоразрешенных кризисов раз-
вития личности, восстанавливающая норматив-
ное направление развития личности. Это вос-
становление является залогом по адаптации 
дальнейшей успешной социализации, а также 
условием предотвращения рецидивов у несо-
вершеннолетних правонарушителей. 

1. Психологические основания методики 

Описание отражения действительности в соз-
нании предполагает, что этому отражению под-
лежит и само сознание, как часть действитель-
ности, и само описание действительности 
(включающее и описание сознания, и описание 
самого описания), тоже как часть действитель-
ности. Схематично отражение действительно-
сти в сознании человека изображено на рисунке 
[12], при последовательном отражении наблю-
дается шесть стадий обобщенности понятий 
(что на практике соответствует шести психоло-
гическим возрастам). Усложнение представле-
ний о себе и об окружающем мире связано с 
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достижением определенного уровня самоосоз-
нания (соответствующего ему уровня абстракт-
ности, обобщенности понятий). Эти уровни яв-
ляются психологическими возрастами, а пере-
ходы между ними сопряжены с определенными 
кризисами развития, при переходе на следую-
щий уровень обобщенности понятий и пред-
ставления о себе. Кризисы развития впервые 

описаны Выготским [1; 2], а уровни развития 
прослежены Пиаже [7] и Кольбергом. Каждому 
психологическому возрасту свойственен опре-
деленный уровень самоосознания и меры от-
ветственности, или, в иных терминах, преобла-
дающим является определенный вид деятель-
ности. 

4 самоописа-
ние субъекта

5 само-
описат.
часть
описан.

2 субъект

1 действитель-
ность

самоописа-
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Рис. Схема отражения мира в самоосознании 
6* — самоописание субъекта в самоописательной части описания мира. 

При переходе на новый уровень самоосознания, 
при нормативном разрешении кризиса достига-
ется следующий уровень обобщенности пред-
ставлений о себе и понятий, т.е. поведение пре-
дыдущих и достигнутого уровней является соз-
нательным (подконтрольным сознанию) — 
сознание (самоосознание) играет главную роль 
в отношении выполнения обобщения. В случае 
же ненормативного разрешения кризиса на-
блюдается незавершенность обобщения (час-
тичная или полная), при этом внимание сосре-
дотачивается на чем-то внешнем по отношению 
к самому человеку и поведение в этом плане не 
полностью подконтрольно сознанию, но сти-
хийно определяемо внешними факторами, — 
таким образом, имеются предпосылки для не-
нормативного, отклоняющегося поведения. В 
слабой форме, подчиненной нормативному раз-
витию, эти тенденции проявляются и в отдель-
ные моменты самого кризиса в виде так назы-
ваемого «негативизма» в поведении [2; 6]. 

Нормативное развитие в целом во многом спо-
собствует благополучному разрешению кризи-
сов влиянием окружающей социальной среды. 

Указанные на рисунке возможные отклоне-
ния в развитии, соответствующие определен-
ным психологическим возрастам, обнаружива-
ются методом интроспекции непосредственно, 
а также (при анализе психологии правонаруше-
ний) прослежены в литературе для уровней са-
моосознания 1–5 (см. также работы Кольберга 
[8]): 

1-е — сосредоточенность сознания на 
внешних вещах, оценка их выше ценности себя 
как субъекта; 

2-е — сосредоточенность сознания на соб-
ственной субъектности (эмотивно мотивиро-
ванное поведение), без признания ограничений 
собственной субъектности наличием иных 
субъектов; 

3-е — выбор авторитетов, иных, чем дол-
женствующий авторитет родителей; 
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4-е — произвольная (деструктивная) прави-
лосообразность, особенность, поведения; 

5-е — неспособность сохранить наличную 
общественную структуру связей, окружающую 
личность, определяемую местом в обществе, 
занимаемым личностью. 

Выделенные в [3] пять десоциализирующих 
акцентуаций (отвергаемых ценностей) при ис-
следовании психологии отклоняющего поведе-
ния несовершеннолетних (до 18 лет) правона-
рушителей совпадают по содержанию с кри-
зисными состояниями развития. 

В более ранних исследованиях отклоняю-
щегося поведения [5] также обозначены те же 
самые ветви непреодоленных кризисов разви-
тия, а именно: 1) «неадекватное опредмечива-
ние потребности», 2) несознавание значения 
своих действий «преимущественно из-за недос-
таточного опосредования действий процессом 
осознания их мотивов и последующей смысло-
вой оценкой», 3) групповая зависимость, «сла-
бое развитие волевой регуляции поведения», 
ориентация на других (зависимость от ложного 
авторитета), 4) обвиняемые в противоправных 
действиях, способные «в полной мере созна-
вать значение своих действий и руководить 
ими», развитие их «соответствовало нормам 
среднего и старшего школьного возраста», — 
четвертого психологического возраста. 

Таким образом, из подтверждений практи-
ческого психологического анализа видно, что 
недоразрешенные кризисы развития личности 
являются основой для возможности отклоняю-
щегося, дезадаптивного и противоправного по-
ведения. 

Поэтому преодоление этих недоразрешен-
ных кризисов развития возможно только по-
следовательно, от низших к высшим, в системе 
нормализующих, конструктивных влияний се-
мьи и социума, способствующих возвращению 
соответствующих психологическим возрастам 
уровней деятельности под контроль сознания 
самого субъекта («возвращению субъекта из 
критического состояния в самого себя»). 

2. Повторная адаптация подростков 

В соответствии с гносеологическими основа-
ниями отражения действительности в сознании 
человека в возрастном развитии человека на-
блюдается шесть последовательных психоло-
гических возрастов, перемежающихся кризиса-
ми развития [1; 15]. Нормативное развитие свя-

зано с разрешением кризисов и подчинением 
следующего уровня обобщенности поведения 
сознательному регулированию. На начальных 
этапах развития велика нормализующая роль 
семьи и социума. При дезадаптации ребенок 
лишается компенсирующих, нормализующих 
механизмов влияния, помогающих преодолеть, 
разрешить кризисы развития, поэтому его по-
ведение скатывается в строну отклоняющегося 
и ненормативного, что в дальнейшем может 
повлечь асоциальное, преступное поведение 
[15]. Поэтому при социализации дезадаптиро-
ванных детей важно последовательно содейст-
вовать разрешению кризисов развития, форми-
руя при этом определенные уровни морального 
поведения, соответствующие достигаемым по 
разрешении кризисов психологическим возрас-
там. Наиболее важно преодоление первых кри-
зисов развития. По ступеням, следующим из 
схемы кризисов развития [15], основные этапы 
работы с детьми таковы: 

а) Восстановление и формирование навы-
ков самообслуживания. 

1. Преодоление страха в общении с детьми, 
установление эмоционального контакта. 

2. Восстановление первичных навыков са-
мообслуживания (сопровождающееся чувством 
удовольствия от сытости и т п.). 

б) Восстановление и формирование навы-
ков организации собственной деятельности во 
времени. 

3. Подчинение внешнему порядку, расписа-
нию (достигаемое при круглосуточном пребы-
вании в адаптационном центре). 

4. Формирование правилосообразного по-
ведения, необходимого для первичного про-
фессионального обучения и дальнейшей соци-
альной адаптации. 

(Дальнейшие этапы выходят за рамки дея-
тельности адаптационного центра, но приво-
дятся для полноты картины). 

в) Культурная адаптация и создание семьи, 
выполняемые самостоятельной личностью. 

5. Самостоятельное усвоение норм и ценно-
стей, культурно скрепляющих общество. 

6. Создание семьи, воспитание следующего 
поколения. 

В соответствии с этими основаниями, свя-
занными с особенностями развития личности, и 
строится работа по адаптации детей в социаль-
ных реабилитационных центрах [16]. Приведем 
пример описания конкретной программы по-
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этапного возвращения ребенка в социум, кото-
рый доказывает, что вышеуказанные теорети-
ческие выкладки имеют определенное практи-
ческое применение. Например, в фонде ЦЭС 
«Защита» работа с дезадаптированными (без-
надзорными) детьми и подростками строилась 
в соответствии со следующими этапами: 

Первый этап предполагает проведение 
уличной социальной работы, в ходе которой 
сотрудники знакомятся с детьми и подростками 
на улице, производят первичную оценку по-
требностей, информируют их о видах и местах 
получения помощи, по необходимости оказы-
вают медицинскую помощь и психологическое 
консультирование, а также распространяют 
информационно-профилактическую литерату-
ру, адаптированную к данной возрастной груп-
пе. 

Самое главное на данном этапе — это при-
влечение детей к участию в дальнейших меро-
приятиях, установление с ними первичного 
контакта. Необходимо максимально располо-
жить к себе ребенка, вызвать его доверие, снять 
напряжение и страх перед общением с посто-
ронними людьми, которыми являются сотруд-
ники. Основная цель данного этапа — привле-
чение детей в дневной центр. 

Второй этап — это работа с детьми и под-
ростками в дневном центре. Дневной центр ра-
ботает с 12:00 до 18:00, и ребята, соответствен-
но, могут провести в нем только это время. Ча-
сы работы центра выбраны с учетом особенно-
стей дезадаптированных детей и подростков 
(например, у детей, занимающихся бродяжни-
чеством, «сбит» режим дня, и они привыкли 
спать до обеда и т.д.). 

В дневном центре ребята, в первую оче-
редь, могут удовлетворить свои базовые, пер-
вичные потребности: поесть, вымыться, высти-
рать свою одежду. Следует особо выделить, что 
в центре подросткам прививаются положитель-
ные установки на самообслуживание и основ-
ные навыки, например, ребята сами стирают 
свою одежду (загружают в стиральную машин-
ку и учатся ее включать), сами приводят одеж-
ду в порядок по мере необходимости, делают 
уборку в центре в конце дня. 

Следует особо отметить, что на данном 
этапе очень важно укрепить доверительные от-
ношения с подростком, установить причины 
его асоциального поведения, постараться сни-
зить уровень агрессии и т.д. Нельзя проявлять 

излишнюю настойчивость или заставлять что-
то делать. 

Установление контакта, сближение ребят с 
сотрудниками происходит через общую совме-
стную деятельность. В центре постоянно что-
нибудь мастерят, рисуют, лепят, играют в на-
стольный теннис, бадминтон, другие игры. По-
том из поделок устраивают выставки. Более то-
го, сотрудники выявили закономерность, что те 
ребята, которые не хотели ничего делать, впо-
следствии испытывали серьезные проблемы с 
трудоустройством: ни на одном рабочем месте 
они не задерживались дольше трех месяцев. 
Поэтому все творческие занятия в центре име-
ют большую практическую значимость. 

Самое главное направление деятельности 
центра — это формирование активной жизнен-
ной позиции подростка, чтобы он являлся субъ-
ектом, а не объектом деятельности. Работа ве-
дется таким образом, чтобы подросток мог сам 
изменить свою жизнь, а не занимал иждивенче-
скую позицию. Например, подросток сам зани-
мается оформлением своих документов в со-
провождении прикрепленного к нему социаль-
ного работника или воспитателя. Подростку 
содействуют в решении его проблем, но не ре-
шают их за него. Данное направление продол-
жает реализовываться и на протяжении третье-
го этапа. 

Необходимо отметить, что ребята приходят 
в дневной центр сами, так, один из главных 
принципов работы — это добровольное участие 
ребенка в программе. 

Третий этап — пребывание подростков в 
круглосуточном центре (приюте). В данном 
центре подростки начинают постоянно прожи-
вать после того, как они примут участие в пер-
вых двух программах. В круглосуточный центр, 
как правило, попадают подростки, которые 
осознали необходимость изменения своей жиз-
ни и готовы приложить определенные усилия 
для этого. При этом проживание в приюте ста-
новится возможно только при определенных 
условиях: например, при полном отказе от ток-
сических веществ, наличии желания возобно-
вить обучение в школе, отказе от бродяжниче-
ства. Во время пребывания в круглосуточном 
центре решаются вопросы о дальнейшем уст-
ройстве подростка — восстанавливаются или 
подготавливаются необходимые документы, 
изучается социальное окружение подростка, 
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восстанавливаются утраченные социальные 
связи. 

Основная цель данного этапа — восстанов-
ление утраченных способностей к проживанию 
в определенном режиме, способностей к под-
чинению организованному временному поряд-
ку. Как говорилось выше, у дезадаптированных 
подростков наблюдаются определенные труд-
ности с планированием собственного времени. 
В рамках данного этапа предполагается поиск 
наиболее оптимальных вариантов проживания 
для каждого подростка. 

Вышеназванные три этапа являются подго-
товительными для четвертого этапа — вос-
становления сознательно контролируемого 
правилосообразного поведения, необходимого 
для получения начальной профессиональной 
подготовки и дальнейшей социализации. 

Итогом работы по прохождению всех трех 
этапов является «возвращение» подростка в со-
циум, создание условий для дальней реализа-
ции его возможностей и формирование способ-
ностей и мотивации для реализации этих воз-
можностей. 

Данная программа реализовывалась в 
г. Перми с 1993 г., за этот период она показала 
свою эффективность, так как 80 % детей и под-
ростков, принявших в ней участие, стали пол-
ноценными членами общества и больше не воз-
вращались к асоциальному поведению. 

Описанная программа вполне соответствует 
проанализированным выше психологическим 
особенностям развития личности. При прохож-
дении последовательных уровней адаптации 
эти уровни естественным образом соответст-
вуют нормализующим влияниям в психологи-
ческом развитии личности. Попытка произ-
вольного изменения содержания уровней адап-
тации не дает сопоставимого уровня психоло-
гического комфорта адаптируемым. 

3. Особенности применения 
принудительных мер воспитательного 
воздействия 

Недоразрешенность кризисов развития создает 
предпосылки для отклоняющегося и противо-
правного поведения [15]. При этом, поскольку 
правонарушение обусловлено кризисом разви-
тия, то несовершеннолетний правонарушитель 
не в состоянии преодолеть (разрешить) кризис 
самостоятельно. Требуется нормализующее 
воздействие, создающее условия для возвраще-

ния внимания и контроля действий внутрь соз-
нания самого развивающегося субъекта. При 
этом уровни нормализующего воздействия со-
ответствуют как определенным кризисам раз-
вития (психологическим возрастам), так и оп-
ределенным уровням морального поведения [8] 
(Кольберг). Наиболее важно преодоление пер-
вых кризисов развития. По ступеням, следую-
щим из схемы кризисов развития [15], основ-
ные этапы работы с детьми таковы: 

а) Принудительное воздействие в системе 
наказаний. 

1. Подавление спонтанной агрессивности. 
2. Пресечения получения удовольствия за 

счет страданий других. 
б) Восстановление правилосообразности. 
3. Ограничительные меры и передача под 

надзор. 
4. Возмещение ущерба. 
(Дальнейшие этапы выходят за рамки при-

нудительного воздействия, но приводятся для 
полноты картины). 

в) Восстановление ценностной ориентации. 
5. Восстановление принятия культурных и 

социальных норм. 
6. Ориентация на создание семьи и воспро-

изводство следующего поколения. 
В соответствии с этими основаниями, свя-

занными с особенностями развития личности, и 
выстраивается правоприменительная практика 
в части назначения мер принудительного воз-
действия к несовершеннолетним правонаруши-
телям. Специалисты практики также указывают 
необходимость воспитательных (нормализую-
щих поведение) мер воздействия для исправле-
ния несовершеннолетних правонарушителей. 
Действующая правовая система РФ предусмат-
ривает достаточно широкий спектр таких мер 
принудительного воспитательного воздействия 
на несовершеннолетних правонарушителей. 

В соответствии с российским уголовным 
законодательством целями уголовного наказа-
ния являются восстановление социальной спра-
ведливости, а также исправление осужденного 
и предупреждение совершения новых преступ-
лений. Именно необходимость исправления 
дефектов социализации несовершеннолетнего 
правонарушителя, предупреждения его даль-
нейшего криминального поведения, а также 
снижения негативного влияния криминальной 
среды в пенитенциарных учреждениях вызвали 
к жизни такую альтернативу традиционному 
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уголовному наказанию, как принудительные 
меры воспитательного воздействия. 

Понятие принудительных мер воспитатель-
ного воздействия определено статьей 90 Уго-
ловного кодекса РФ, в соответствии с которой 
«несовершеннолетний, совершивший преступ-
ление небольшой или средней тяжести, может 
быть освобожден от уголовной ответственно-
сти, если будет признано, что его исправление 
может быть достигнуто путем применения к 
нему принудительных мер воспитательного 
воздействия». Согласно данной статье несо-
вершеннолетнему могут быть назначены сле-
дующие принудительные меры воспитательно-
го воздействия: предупреждение; передача под 
надзор родителей или лиц, их заменяющих, ли-
бо специализированного государственного ор-
гана; возложение обязанности загладить при-
чиненный вред; ограничение досуга и установ-
ление особых требований к поведению несо-
вершеннолетнего. Кроме того, ст. 92 УК РФ 
для несовершеннолетних, нуждающихся в осо-
бых условиях воспитания, обучения и требую-
щих специального педагогического подхода, 
предусмотрена такая принудительная мера вос-
питательного воздействия, как помещение в 
специальное учебно-воспитательное учрежде-
ние закрытого типа органа управления образо-
ванием. 

Постановление Пленума Верховного суда 
РФ «О судебной практике по делам о преступ-
лениях несовершеннолетних» от 14 февраля 
2000 года № 7 указывает на воспитательное 
значение судебных процессов по делам о пре-
ступлениях несовершеннолетних, на их профи-
лактический характер. Как указано в [18], при-
менение к несовершеннолетним принудитель-
ных мер воспитательного воздействия не рас-
сматривается судом как достойная альтернати-
ва обычному порядку судопроизводства. Если 
судьи выносят обвинительный приговор и на-
значают несовершеннолетнему условную меру 
наказания, то страдает именно воспитательная 
направленность уголовного процесса. При этом 
игнорируется то, что сами несовершеннолетние 
осужденные такой итог судебного разбиратель-
ства воспринимают как некое общественное 
прощение содеянного ими, влекущее для них 
не воспитательный, а формальный характер на-
казания. В результате значительное количество 
несовершеннолетних совершает повторные 
преступления до истечения срока условного 

осуждения. Таким образом, принудительные 
меры воспитательного воздействия по сравне-
нию, например, с условным наказанием как раз 
и выполняют ту воспитательную профилакти-
ческую роль, которую должен получить несо-
вершеннолетний правонарушитель за совер-
шенное преступление. 

Важным основанием применения такой 
альтернативы уголовному наказанию является 
признание судом возможности исправления не-
совершеннолетнего правонарушителя путем 
применения к нему принудительных мер вос-
питательного воздействия. По [18] формирова-
ние убеждения о возможности освобождения 
несовершеннолетнего от уголовной ответст-
венности, о целесообразности такого решения 
может быть основано на совокупности различ-
ных данных, содержащихся в материалах уго-
ловного дела: 
• о личности несовершеннолетнего и услови-

ях его жизни и воспитания, указывающих 
на отсутствие необходимости изоляции его 
от общества и ближайшего окружения; 

• об обстоятельствах совершения преступле-
ния, свидетельствующих о совершении 
противоправных действий под влиянием 
случайно сложившейся или тяжелой жиз-
ненной ситуации; 

• о позитивном посткриминальном поведе-
нии несовершеннолетнего (предпринятых 
им лично действиях по устранению причи-
ненного вреда, оказанию помощи в рассле-
довании преступления и т.д.). 
В [4] также отмечается важность глубокого 

изучения мотивов совершения преступления 
для эффективного использования воспитатель-
ного воздействия на несовершеннолетних, так 
как мотив преступления непосредственно свя-
зан с личностью и ее особенностями, склонно-
стями и интересами. В мотивах выражается не 
просто какая-то отдельная черта личности, а в 
определенном смысле весь человек, все харак-
терные для него свойства и особенности. Таким 
образом, изучение мотивов преступного пове-
дения несовершеннолетних важно для верного 
выбора методов воспитательного воздействия 
на отдельных несовершеннолетних, а также для 
решения наиболее общих задач профилактики 
преступности среди несовершеннолетних. 

Роль социальной работы при применении 
принудительных мер воспитательного воздей-
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ствия заключается в дальнейшей работе с несо-
вершеннолетним правонарушителем и его 
семьей. Для наиболее оптимального эффекта и 
результата применения данных воспитательных 
мер важно не только назначить несовершенно-
летнему конкретные воспитательные меры, ог-
раничив их определенным временным сроком, 
но и проводить дальнейшее социальное сопро-
вождение и реабилитационную или коррекци-
онную работу с несовершеннолетним и его 
семьей для предотвращения совершения подро-
стком повторных правонарушений. Как уже 
было сказано, изучение мотивов совершения 
преступления несовершеннолетним позволит 
специалисту по социальной работе наиболее 
эффективно составить индивидуальную про-
грамму реабилитации для конкретного подро-
стка, понять то, почему несовершеннолетний 
совершил правонарушение, какие обстоятель-
ства толкнули его на это, на какую сторону 
проблемы в первую очередь должен обратить 
внимание специалист по социальной работе. 

Как, например, отмечается в [17]: для того 
чтобы следователи инициировали, а судьи на-
значали принудительные меры воспитательно-
го воздействия более интенсивно, а эффект от 
их применения носил бы действительно ресо-
циализирующий и воспитательный характер, на 
местном уровне должна развиваться сеть соци-
альных служб и учреждений социальной сфе-
ры, способных осуществлять социальное со-
провождение несовершеннолетних и предоста-
вить возможности для применения предлагае-
мых принудительных мер воспитательного воз-
действия. 

Учитывая материалы, изложенные в [17], 
представляется, что институт принудительных 
мер воспитательного воздействия может быть 
дополнен, развит и модернизирован. Например, 
целесообразность и эффективность такой при-
нудительной меры воспитательного воздейст-
вия, как возложение обязанности загладить 
причиненный вред потерпевшему, был бы зна-
чительно выше, если бы удалось наполнить ее 
восстановительным содержанием. Назначение 
такой меры более необходимо, когда сам по-
терпевший не возражает против проведения 
примирительной встречи либо, по крайней ме-
ре, опосредованно готов принять извинения и 
согласен на возмещение ущерба, причиненного 
несовершеннолетним. При этом возмещение 
ущерба может быть достигнуто не только пу-

тем денежной компенсации ущерба потерпев-
шей стороне, но и осуществлением определен-
ных физических работ по заглаживанию вреда. 
В данном случае с помощью восстановитель-
ных (ювенальных) технологий — например, 
проведения примирительных встреч несовер-
шеннолетнего с потерпевшим. Тем самым мы 
не только сможем нормализировать отношения 
между ними, но и дать подростку понять, осоз-
нать и прочувствовать всю моральную и юри-
дическую ответственность за совершенное им 
преступление. 

Подводя итог, отметим, что принудитель-
ные меры воспитательного воздействия в союзе 
с социальной работой призваны выполнять 
воспитательную и профилактическую роль в 
предотвращении совершения несовершенно-
летними повторных преступлений наряду с ре-
альными мерами уголовного наказания. Несо-
мненный плюс назначения принудительных 
мер воспитательного воздействия несовершен-
нолетнему заключается не только в их роли, но 
и в том, что они не влекут никакой судимости 
для несовершеннолетнего и не подвергают его 
негативному воздействию криминальной сре-
ды, в которой подросток может оказаться, по-
лучая реальный срок наказания за совершенное 
преступление. Другими словами, принудитель-
ные меры воспитательного воздействия на-
правлены на конструктивное разрешение соот-
ветствующего кризиса развития личности. 

Заключение 

Мы показали, что последовательность стадий 
вторичной адаптации несовершеннолетних 
совпадает с последовательностью разрешения 
первых кризисов развития личности. Таким об-
разом, описанная в пункте 2 методика вторич-
ной адаптации подростков опирается на обще-
гносеологическую последовательность разви-
тия личности, учитывая основные свойства по-
следовательности формирования правилосооб-
разного поведения. 

Необходимость принудительных мер вос-
питательного воздействия для предотвращения 
рецидивов, указываемая многими авторами, 
имеет психологические основания, поэтому 
систематизация и процедуры применения, а 
также аппарат контроля за исполнением реше-
ний, назначаемых судом, подлежат дальнейшей 
конкретизации в рамках совершенствования го-
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сударственных структур социальной работы с 
несовершеннолетними правонарушителями. 
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THE BASES OF SOCIAL WORK’S TECHNIQUE 
WITH THE DE-ADAPTED CHILDREN AND JUNIOR OFFENDERS 

Viktor L. Chechulin, Ekaterina A. Soromotina, Ekaterina A. Puzrakova 

Perm State National Research University; 15, Bukirev str., Perm, 614990, Russia 

Accordingly with authors interpretation of theory crises of development (linked with a certain construction of 
reality reflection in the consciousness, which structure of psychological ages), the organization of consecutive 
levels of secondary adaptation of the de-adapted children is described. Features of application of coercive 
measures of educational influence to junior offenders are researched. 
Key words: crises of personality development , permission of crises, secondary adaptation of children and 
teenagers, coercive measures of educational influence. 


